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Resumo

O presente artigo resulta das investigacdes colhidas em
pesquisa fundamentada em experiéncias filosé6ficas para o curso
de Mestrado em Educacédo, Programa de Pés-graduacao da
Universidade Estadual de Ponta Grossa. Norteia-se a presente
pesquisa pelo pressuposto de que, em uma aula como experiéncia
filosofica, trabalha-se em sentido oposto ao ensino de Filosofia
estritamente enciclopédico. Por ensino enciclopédico entende-se
um ensino de Filosofia que valoriza tdo somente a memorizagao
de contetidos e de sistemas filosoficos, destituidos da necesséaria
preocupagdo com uma assimila¢do para a vida cotidiana, vital
por parte do estudante em relagdo aos contetidos estudados,
para que tais conhecimentos se identifiquem com a realidade em
que esses mesmos alunos vivem. As reflexdes aqui apresentadas
foram construidas com base em contribui¢coes de Nietzsche, assim
como em entendimentos de Deleuze e de Guattari, sem perder
de vista as principais orienta¢des das Diretrizes Curriculares de
Filosofia do Estado do Parand. Os sujeitos da pesquisa sdo estudantes
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da disciplina de Filosofia que frequentam colégios do norte do
Parand. Os dados foram analisados segundo contetido de Bardin
(2011). Os resultados da pesquisa indicam que os estudantes do
ensino médio entendem a relevancia de uma aula de Filosofia
que propicie ndo apenas a memorizagao de contetados filoséficos,
mas também uma experiéncia da criacdo conceitual que ensina a
pensar, de que nos falam Deleuze e Guattari.

Palavras-chave: Ensino de Filosofia; experiéncias filoséficas;
Diretrizes Curriculares de Filosofia.

Philosophy class as experience philosophical:

reflections starting from the contributions of

Nietzsche, Deleuze, Guattari and Curriculum
Guidelines of Philosophy of Parana State

Abstract

This article is the result of investigation collected in research based
on philosophical experiences in the course of Master of Education,
Program of Post Graduate of the State University of Ponta
Grossa. This research is guided on the assumption that a class
as a philosophical experience working in the opposite direction
to strictly encyclopaedic philosophy of education. By teaching
encyclopaedic means a teaching philosophy that sterile values the
memorization of philosophical content and philosophical systems,
devoid of the necessary concern with vital assimilation by the
student in relation to the studied contents, for such knowledge to
identify with reality on which those students live. The reflections
presented here were built from Nietzsche’s contributions, as
well as in Deleuze and Guattari, without losing sight of the main
guidelines of the Curricular Guidelines of Philosophy of the State
of Parana. The research’s subjects are students of the Philosophy
discipline in schools in the northern Parana. The data were
analyzed according to Bardin’s content (2011). The survey results
indicate that the high school students understand the importance
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of a Philosophy class that provides not just the memorization of
Philosophicals contents, but an experience of conceptual creation
that tells us Deleuze and Guattari.

Keywords: Philosophy teaching; philosophicals experiences;
Curriculum Guidelines of Philosophy.

1 Introducao

O retorno da Filosofia ao curriculo do ensino médio levantou
problemas e questionamentos acerca da forma de se conduzir o ensino da
Filosofia: serd a Filosofia um contetido que pode ser ensinado? No ensino
da Filosofia, inicialmente, impde-se considerar a prépria definicao do que
seja Filosofia. Dentre as varias perspectivas a serem consideradas em tal
investigagdo, elegemos a compreensdo de Deleuze e de Guattari, para
uma criagdo conceitual. Se, nas Ciéncias, o conceito se apresenta como um
tipo de definicdo que ndo pode ser questionado, no &mbito da Filosofia,
entende-se que é uma “experiéncia fundamental do pensamento que
permite ‘equacionar’ um determinado problema”. E o problema em
Filosofia ndo busca uma resposta definitiva, uma resposta final, e sim
se preocupa em aprofundar a investigagdo de determinada tematica.

Os objetivos deste artigo perseguem a meta de explicitar as
contribuicdes de Nietzsche, de Deleuze e de Guattari, sem perder de
vista as orientagdes contidas nas Diretrizes Curriculares de Filosofia
do Estado do Parand, no sentido de possibilitar uma aula de Filosofia
como experiéncia que supere o mero e estéril enciclopedismo. Por
enciclopedismo, entendemos a compreensdo de uma aula de Filosofia
restrita @ memorizacao dos sistemas filoséficos, sem didlogo com a vida,
com o pensamento dos interlocutores da Filosofia, seja em relacdo aos
alunos, seja em relagdo aos professores.

Os sujeitos da pesquisa empirica incluem 340 (trezentos e quarenta)
estudantes do ensino médio, os quais se dispuseram a responder a um
questiondrio concernente a percepcao do contetido das aulas de Filosofia,
bem como aos procedimentos didaticos dos seus respectivos professores.
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Os resultados da pesquisa, de modo predominante, confirmam nossa
hipétese inicial de que é desafiador, mas possivel, oferecer uma aula de
Filosofia que possibilite uma experiéncia filoséfica.

2 A contribuicao de Nietzsche: avaliar o valor dos valores

Friedrich Nietzsche se destaca como um dos filésofos que
contribuiram para nossas investigacdes no questionamento que trata
sobre os valores absolutos da verdade, além de outros valores. Em
“Sobre verdade e mentira no sentido extramoral” (1978), Nietzsche
problematiza a questdo da verdade e inicia o texto afirmando que, em
algum rincao do universo cintilante, houve uma vez um astro no qual
animais inteligentes inventaram o conhecimento: “Foi o minuto mais
soberbo e mais mentiroso da historia universal, mas também foi somente
um minuto” (NIETZSCHE, 1978, p. 45). Desse modo, o referido filésofo
problematiza o quao iluséria é a visdo antropocéntrica de o ser humano
considerar-se superior em razdo de sua capacidade intelectual.

O intelecto, como meio para conservagao do individuo, desdobra
suas forgas mestras no disfarce; pois este é o meio pelo qual os
individuos mais fracos, menos robustos, se conservam, aqueles
aos quais esta vedado travar uma luta pela existéncia com chifres
e presas agucadas. No homem essa arte do disfarce chega a seu
apice; aqui o engano, o lisonjear, mentir e ludibriar, o falar-por-
tras-das-costas, o representar, o viver em gléria de empréstimo,
0 mascarar-se, a convengao dissimulante, o jogo teatral diante de
outros e diante de si mesmo, em suma, o constante bater de asas
em torno dessa tinica chama que é a vaidade é tal ponto a regra
e a lei que quase nada é mais inconcebivel do que como pode
aparecer entre os homens um honesto e puro impulso a verdade
(NIETZSCHE, 1978, p. 47).

Nietzsche (1978) explica que, com a formacdo dos agrupamentos
sociais, com a reunido das pessoas em sociedade, determinadas verdades
adquiriram valor de verdade inquestionavel; ignorando o fato de que
verdades sao metaforas, esqueceram que deveriam ser consideradas
figuras anal6gicas. Trata-se de um apego a verdade privilegiando
questdes de seguranca, maneira de defesa que induz o ser humano a
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utilizar o intelecto. A prépria escrita de Nietzsche é exemplo de como
ele entende a questdo da verdade: fluida e tecida de aforismos, para
demonstrar seu entendimento da filosofia nao estavel em verdades
dogmaticas.

Em outro texto, “Humano, demasiado humano” (2008), Nietzsche
detém-se mais ativamente no conceito de valor; intui que os valores
sao humanos, demasiadamente humanos, e condena toda espécie de
transcendéncia que passou a colorir o mundo axiolégico. Trata-se de
uma “guerra” contra os ideais metafisicos que dominam a existéncia
humana: “Humano, demasiado humano, é, portanto, esse claro-escuro,
e a obra, uma transicdo com a qual Nietzsche opera uma revaloragao
de suas antigas concepgdes que deixa entrever outras revaloracdes”
(ALMEIDA, 2005, p. 118).

Nietzsche, no Prefacio de Para a genealogia da moral (2009), de modo
enfatico, convidara seus leitores a realizarem uma investiga¢ao jamais
vista sobre os valores: trata-se de investigar o valor dos valores para
“experimentar inverter e derrubar tudo o que tem sido levado a acreditar
até agora a respeito do bem e do mal” (ANSELL-PEARSON, 1997, p.
138). Ao longo desse prélogo, Nietzsche destaca sua preocupacao com
a moral, em que, entdo, ao avaliar o “valor dos valores”, assume uma
perspectiva mais aprofundada. Ndo se trata mais de investigar apenas a
moral, mas de inventariar o “valor dos valores”. Apds seus experimentos
anteriores, Nietzsche diagnostica que o valor dos valores tinha sido
considerado algo inquestionavel até o momento; dessa forma, nunca se
questionou por que razao se atribuiu o conceito de bom ao considerado
mais elevado. Nesse mesmo sentido, como nunca foi questionado o valor
de bom e de mau, qual a garantia de se ter atribuido o valor bom aquilo
que promove o cultivo da “planta homem”? Denat (2009) afirma que os
valores ndo sao fixos para Nietzsche, e sim que sdo um continuo vir a ser:

E necessério questionar os valores morais como alguma coisa
que, dotada de vida, estd incessantemente submetida ao vir a ser
e a mudanga (como alguma coisa que ‘cresce’ e se ‘desenvolve’)
[...] Ao caracterizar, em seus dltimos textos, a Filosofia como
“genealogia”, Nietzsche utiliza, portanto, um termo preexistente
com um novo sentido e, servindo-se de um termo sintético, chega a

Educagio em Foco, ano 19 - n. 28 - mai./ago. 2016 p. 17-46

21



22

A aula de Filosofia como experiéncia filosofica: reflexdes partindo das contribui¢es de Nietzsche, Deleuze, Guattari
e das Diretrizes Curriculares de Filosofia do Estado do Parand

significar o conjunto das exigéncias evocadas até agora: a Filosofia
deve fazer uso da histéria ou do sentido histérico, como também
da preocupacdo pelo ser vivo que é o das ciéncias naturais e,
mais precisamente, da sutileza descritiva da “histéria natural”
(DENAT, 2009, p. 162).

No Prologo de Para a genealogia da moral, Nietzsche anuncia uma nova
exigéncia, uma avaliagdo do valor dos valores, avaliacao jamais vista
na histéria da Filosofia, porque nunca se ousou questionar o valor dos
valores e buscar uma resposta para a genealogia dos valores de bem e
de mal, de bom e de mau.

Enunciemo-la, esta nova exigéncia: necessitamos de uma critica dos
valores morais, o prdprio valor desses valores deverd ser colocado em
questdo- para isto é necessario um conhecimento das condi¢des e
circunstancias nas quais nasceram, sob as quais se desenvolveram
e se modificaram, um conhecimento tal como até hoje nunca existiu
nem foi desejado. Tomava-se o valor desses “valores” como dado,
como efetivo, como além de qualquer questionamento; até hoje
nao houve duvida ou hesitagdo em atribuir ao “bom” valor mais
elevado que ao “mau”, mais elevado no sentido da promocao,
utilidade, influéncia fecunda para o homem (ndo esquecendo
o futuro do homem). E se o contrario fosse a verdade? E se no
“bom” houvesse um sintoma regressivo, como um perigo, uma
sedugdo, um veneno, um narcético, mediante o qual o presente
vivesse como que as expensas do futuro? Talvez de maneira mais
comoda, menos perigosa, mas também num estilo menor, mais
baixo?... De modo que precisamente a moral seria culpada de que
jamais se alcangasse o supremo brilho e poténcia do tipo homem? De
modo que precisamente a moral seria o perigo entre os perigos?
(NIETZSCHE, 2009, p. 12).

Paschoal (2000, p. 3) se preocupa em explicitar o significado de valor
de valores segundo a genealogia, perquirindo a origem e a heranca
deixadas pelos antepassados. Segundo Paschoal, diferentemente do
procedimento dos filésofos da tradigdo, “o genealogista toma como tarefa
revirar as profundezas, numa anélise das forgas em jogo no momento
da emergéncia dos valores e de sua manutengdo enquanto valores”
(PASCHOAL, 2000, p. 4). E necessario acrescentar ainda que, para
Nietzsche, o filosofo é convidado a ser um criador de valores. Assim,
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os valores sdo criados, segundo o filésofo alemao, partindo de um jogo
de forcas e de relacdes de forcas que acabam por engendrar os valores.

Os valores, para Nietzsche, ndo foram fixados numa origem
(Ursprung) e, portanto, seriam, se fossem inquestionaveis, como o sdo
para os moralistas ingleses criticados por Nietzsche. Para o fil6sofo
alemado, os valores nao evidenciam uma origem metafisica, e sim sao
humanos, demasiadamente humanos. Nesse sentido, o entendimento
de valor dos valores, para Nietzsche, evidencia a necessidade de uma
avaliacdo ndo apenas das a¢des consideradas boas ou mas, mas também
de um questionamento do préprio estatuto e da constituigdo do conceito
de bom, além de se buscar identificar e entender as rela¢des de forca que
deram origem a tal entendimento conceitual. A genealogia é o método
escolhido por Nietzsche para uma investigacdo do valor dos valores,
para a verificacdo das condicdes do surgimento de um determinado
valor e para buscar entender quais as forcas e relacdes de forcas que
engendraram o surgimento de determinada hierarquia de valores.

Desse modo, acreditamos que Nietzsche possa atuar como referencial
tedrico de relevancia para pensarmos o ensino de Filosofia como uma
experiéncia filosofica para o estudante do ensino médio. A experiéncia
filoséfica no ensino médio deve possibilitar ao estudante condigdes que
lhe permitam rever conceitos e valores, a fim de que esse mesmo aluno
possa perceber o quanto se mostra como uma constru¢do humana,
demasiadamente humana, e, por isso mesmo, os valores podem ser
construidos e desconstruidos, em processo de constante fluidez, uma
vez que a verdade é metaférica e fluida.

Passemos agora para a contribuicdo tedrica de Gilles Deleuze e
Felix Guattari, bem como para a percepgdo da Filosofia como criagao
de conceitos.

3 A contribui¢ao de Deleuze e Guattari: criar conceitos

Deleuze e Guattari apresentam a Filosofia como a “arte de formar, de
inventar, de fabricar conceitos”. Os conceitos sdo tragados em um plano
de imanéncia, e, nesse referido plano, sdo construidos os personagens
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conceituais.

O filésofo é amigo do conceito, ele é conceito em poténcia. Quer
dizer que a filosofia ndo é uma simples arte de formar, de inventar
ou de fabricar conceitos, pois os conceitos nao sao necessariamente
formas, achados ou produtos. A filosofia, mais rigorosamente, é a
disciplina que consiste em criar conceitos. O amigo seria amigo de
suas proprias criacdes? Ou entdo é o ato do conceito que remete a
poténcia do amigo, da unidade do criador que remete a poténcia
do amigo, na unidade do criador e do seu duplo? Criar conceitos
sempre novos é objeto da filosofia. E porque o conceito deve
ser criado que ele remete ao fil6sofo como aquele que o tem em
poténcia, ou que tem sua poténcia e sua competéncia (DELEUZE;
GUATTARI, 2010, p. 11).

Os referidos fil6sofos, ao definirem o filésofo como amigo do conceito,
parecem destacar a perspectiva de uma Filosofia criativa. A Filosofia ndo
é passiva diante do mundo, mas potencialmente criativa: “Para eles, a
criacdo de conceitos é, necessariamente, uma intervengdo no mundo, ele
é a propria criacdo de um mundo” (GALLO, 2008, p. 35). Nesse sentido,
pensar na criacdo de conceitos é pensar em criar e em recriar o mundo
que estd a nossa volta. Deleuze e Guattari (2010) ndo entendem a Filosofia
como contemplacdo, muitas vezes interpretada como tal. Ndo é também
reflexdo e nem comunicagao. As pessoas nao precisam da Filosofia nem
para refletir, nem para comunicar.

Mateus (2012) apresenta os elementos constituintes da ideia de
conceito segundo Deleuze:

Em suma: um conceito em Deleuze apresenta as seguintes
caracteristicas basicas dos conceitos. E necessariamente assinado,
cuja assinatura remete ao estilo filoséfico de cada um. E uma
multiplicidade, ou seja, é um todo fragmentado. E criado a partir
de problemas, nunca é criado do nada. Tem uma histéria, o que
quer dizer que se alimenta de vérias fontes e de outros conceitos.
Retoma outros conceitos e pde outros conceitos. Suscita uma
encruzilhada de problemas. Tem um comeco heterogéneo e nao
dispoe de respostas absolutas a todas as perguntas, mas compoe
respostas possiveis com problemas. E um incorpéreo em que o
que expressa é o acontecimento e nao a sua esséncia. E devir,
interessa-se pelas circunstancias das coisas. E absoluto ou infinito
e relativo ou fragmentado, em simultdneo, porque compreendia

Educagio em Foco, ano 19 - n. 28 - mai./ago. 2016 p. 17-46



Fabio Antonio Gabriel, Ana Ltcia Pereira Baccon, Antonio Carlos de Souza

uma possibilidade de resposta ao problema, mas relativo pela
necessidade que tem de se refazer na sua natureza. Nao é
discursivo porque nao encadeia preposicoes. Esta caracteristica
funciona como a sua pedagogia e a sua ontologia. E tendo em
conta estas fungdes, que podemos dizer que o conceito em Deleuze
é um acontecimento exclusivo da Filosofia que é um dispositivo
que é criado e que opera nas condi¢des de pensamento para fazer
pensar, no pensar (MATEUS, 2012, p. 20).

Como poderiamos definir o conceito na visdo desses fil6sofos
franceses? “Podemos definir o conceito, na visdo dos filosofos franceses,
como uma aventura do pensamento que institui um acontecimento,
varios acontecimentos, que permitem um ponto de vista sobre o mundo,
sobre o vivido” (GALLO, 2008, p. 38); ou ainda: “Deleuze e Guattari
exprimem a acdo do conceito como um reaprendizado do vivido, uma
ressignificagdo do mundo” (GALLO, 2008, p. 39).

Relacionando com nossa pesquisa, podemos entender a aula de
Filosofia como experiéncia filoséfica, como oficina de conceitos. E o
momento nao apenas de ter contato expositivo com os filésofos, mas
também, oportunamente, momento de construir conceitos, de recortar
conceitos partindo da subjetividade dos estudantes. E o momento de
viver a experiéncia da poténcia com que o pensamento criador se reflete
sobre o0 mundo. Em um mundo massificado, criar conceitos consiste
em uma resisténcia ao pensar em série, segundo uma determinada
formatacao imposta pela sociedade. Criar valores, segundo Deleuze, é
o ato de instaurar um novo pensamento partindo dos referenciais dos
fil6sofos da tradigdo, sem, contudo, repetir a mesma ideia ou pensamento.

A aula de filosofia, penso, precisa ser vista como uma “oficina
de conceitos”. Ndo é uma sala de museu, na qual se contemplam
conceitos criados hd muito tempo e que sdo vistos como meras
curiosidades, mas como um local de trabalho onde os conceitos
sejam ferramentas manipuldveis, como um laboratério onde
se facam experiéncias e experimentacoes com os conceitos. Dessa
forma, termos na sala de aula a filosofia como atividade, como
um processo, e ndo como um produto. Conceitos a serem criados,
recriados, retomados, renovados, em lugar de conceitos sempre ji
presentes a serem decorados para a préxima prova. Uma vez mais
fiquemos com Deleuze e Guattari quando afirmam que “pensar é
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experimentar, mas a experimentacao é sempre o que esta fazendo
- onovo, o notavel, o interessante, que substituem a aparéncia de
verdade e que sdo mais exigentes que ela” (GALLO, 2013, p. 57).

Deleuze e Guattari (2010) sao referenciais importantes em nossa
investigagdo para a compreensao da aula de Filosofia como experiéncia
filoséfica, por entenderem que a Filosofia é momento de criacdo
conceitual. Cruz e Mostafa (2009) ressalvam que nao é qualquer coisa
que dizemos que se apresenta como um conceito filoséfico, pois “os
conceitos apontam para coisas singulares e ndo para o geral, como
supdem os substantivos de uma lingua” (CRUZ; MOSTAFA, 2009, p.
24). A Filosofia nao é o mesmo que a Histéria da Filosofia, uma vez que
a Filosofia olha sempre para frente; mas todos os conceitos tém uma
historia: “A filosofia tem por tarefa criar novos mundos possiveis e s6
a ela compete essa tarefa” (CRUZ; MOSTAFA, 2009, p. 24). As mesmas
pensadoras apresentam, assim, uma sintese sobre os conceitos na
perspectiva de Deleuze e Guattari:

Todo conceito remete a um problema que esta, de alguma maneira,
malvisto, mal colocado.

1. Todo conceito tem componentes, se define por eles. E um
todo porque composto por eles. E uma questdo de articulacao,
corte e superposigdo.

2. Os componentes estdo aproximados por vizinhanca,
similaridade, contornos que tornam absolutos no conceito.

3. Todo conceito tem uma histéria. Embora a histéria se
desdobre em ziguezague, cruze outros problemas ou outros
planos.

4. Todo conceito tem um devir. Sua relagdo com outros conceitos
situados no mesmo plano, em uma concria¢do de conceitos
em um mesmo plano (CRUZ; MOSTAFA, 2009, p. 39).

Aspis e Gallo (2009) apresentam algumas questdes sobre o ensino de
Filosofia no ensino médio procurando relacioné-las com a compreensao
de Deleuze e Guattari. Um dos problemas apresentados pelos autores é
quando a aula de Filosofia passa a ser interpretada tendo como referéncia
um determinado entendimento da atitude de Socrates, como momento
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apenas de dialogo, limitando-se a exposi¢do da mera opinido entre os
estudantes e o professor. Nessa perspectiva, a aula se transforma em
um momento de debate, de estabelecimento de posi¢cdes, sem que se
pratique uma legitima experiéncia filos6fica. Outros professores de
Filosofia limitam sua aula a um momento de reflexdo, sem se darem
conta de que, para refletir, ndo se precisa necessariamente da Filosofia.
Assim se apresentam os autores em relagdo ao que é esperado de uma
aula como experiéncia filoséfica:

Dessa forma, parece-nos que o fundamental, para as aulas de
filosofia, é se tomar a filosofia como uma atividade, o que nos
levaria para além do classico debate entre Kant e Hegel: ensina-
se Filosofia (isto é, contetido) ou o filosofar (isto é, processo)?
Trabalhar a filosofia como atividade nos remete para uma
dimensdo em que o processo ndo se separa do produto; um s6
pode ser tomado como o outro e pelo outro. Sendo assim, conceber
a aula de filosofia como um didlogo ou debate ou ainda como
reflexdo (todos apenas processo) ndo garante sua especificidade,
sua identidade filosdfica. [...] Tomando-se como premissa que o
conceito é fruto da filosofia, Deleuze e Guattari apresentam como
uma forma de exprimir o mundo, o acontecimento. O préprio
conceito se faz acontecimento, ao dar destaque, relevancia para
um determinado aspecto do real. O conceito aparece entdo como
uma forma prépria da filosofia de construir compreensdes para o
real, diferentemente da ciéncia, que busca encontrar nesse mesmo
real as fungdes que permitam compreendé-lo (ASPIS; GALLO,
2009, p. 38).

Gallina (2014, p. 359) sustenta a relevancia de, ao se trabalhar a criagado
conceitual, se conferir o devido peso a Histéria da Filosofia. Deve-se
buscar um equilibrio no trato desse conhecimento sem que se atribua
a esse ambito da Filosofia um exagerado valor, a fim de se evitar o
enciclopedismo que se transmite quando uma aula de Filosofia privilegia
a memorizagdo dos sistemas filoséficos, destituida da participacao da
vivéncia pessoal do aluno em relacdo aos conceitos apresentados. Por
outro lado, valorizar minimamente a Histéria da Filosofia traz o risco
de se resvalar para o outro extremo da questdo, que redundaria em
se desvalorizar a tradigdo do pensamento, transformando a Filosofia
em um dialogo vazio de significado, por ndo ter como referencial uma
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importante corrente de pensamento. Entendemos a relevancia de se
pensar a aula de Filosofia enquanto experiéncia filoséfica como um
momento que propicia ao estudante a oportunidade de ndo apenas
dialogar com a tradigdo da Histéria da Filosofia, mas também de criar
os proprios conceitos. Nas palavras de Gallina (2014, p. 368), o problema
filoséfico emerge da situagdo cotidiana, dos devires em que esté inserido
aquele que exerce o papel de criador de conceitos:

Os problemas filoséficos ndo se encontram nos textos dos filésofos
e sequer podem ser comunicados pelos professores de filosofia;
eles estdo submetidos aos devires, as orientacdes e as dire¢des
que ndo pertencem a histéria da filosofia, mas do acontecimento.
Mesmo que os problemas estejam orientados para o passado
ou para o futuro, eles estdo submetidos as multiplicidades, aos
devires que emergem como forcas que operam em siléncio. Os
problemas emergem dos acontecimentos e das experimentagoes.
(GALLINA, 2014, p. 368).

Gallina (2014) afirma que Deleuze critica o entendimento da histéria
do pensamento como uma manifestacdo do transcendente: “A atividade
de criacdo do filésofo é um agenciamento que garante um registro
unico, singular, perante a tradicao filoséfica” (GALLINA, 2014, p. 368).
Continuando sua exposigdo, afirma que a Filosofia é a tinica que produz
conceitos, porque entende Deleuze que os “conceitos sdo cifras sem
preexisténcia e que isso faz deles acontecimentos singulares” (GALLINA,
2014, p. 368).

Deleuze e Guattari (2010) sugerem que o filésofo do futuro seja o
criador de uma nova imagem do pensamento. Criar uma imagem de
pensamento ndo é criar verdades fixas e imutaveis. Nesse sentido,
entendimentos concernentes a criacdo de conceitos, na perspectiva
do ensino médio, consistem no exercicio de se levar o estudante,
primeiramente, a pensar em seus proprios conceitos, partindo da sua
realidade; em um segundo momento, o estudante deve colocar seus
conceitos em didlogo com o que pensaram os filésofos da tradicdo. Na
sequéncia, o estudante é convidado a instaurar um plano de imanéncia,
que é pré-filoséfico e que nao deve ser confundido com os conceitos. Mas
é a partir do plano de imanéncia que se instalam os conceitos.
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Assim, consideramos que Nietzsche contribui com nossa investigacao,
ao apresentar seu entendimento sobre a importancia de se pensar no
valor dos valores, assim como Deleuze e Guattari também contribuem,
apresentando o entendimento da Filosofia como criagdo de conceitos.
Avaliar o valor dos valores significa, na proposta de Nietzsche, uma nova
possibilidade de se buscar nao apenas uma avaliagdo de determinados
valores, mas também de se avaliar o significado e o valor dos préprios
valores. Nesse sentido, o estudante de Filosofia do ensino médio é
incentivado a avaliar seus proprios valores e a buscar compreender
que os valores ndo foram criados metafisicamente, que tém uma origem
humana, demasiadamente humana. Criar conceitos, para Deleuze e
Guattari, representa que é especifico da Filosofia criar conceitos, ou
seja, instaurar um plano de imanéncia e, a partir desse plano, instaurar
novos conceitos. Ao criar conceitos, o filésofo cria e recria significagdes
para o mundo existente, buscando valorizar os conceitos ndo como seres
imutaveis, fixos, mas sim como criagdes que estdo constantemente sendo
recriadas e flexibilizadas.

Passaremos agora a investigacao das contribuicdes, das orienta¢des
contidas nas Diretrizes Curriculares de Filosofia do Estado do Parand, que
também tracam, como referéncia, o entendimento da Filosofia como
criacdo de conceitos. Esses referenciais teéricos preservam, como
elemento comum, o entendimento de uma aula como o momento de
uma experiéncia filoséfica, e ndo apenas um momento de contato teérico
com sistemas filoséficos.

4 As orientac¢des das Diretrizes Curriculares de Filosofia
do Estado do Parand: a aula como experiéncia filoséfica

As Diretrizes Curriculares de Filosofia do Estado do Parand (PARANA,
2009)* iniciam destacando a importancia da superagdo de um curriculo
vinculado ao academicismo/ cientificismo, na medida em que “uma das
principais criticas ao curriculo definido pelo cientificismo/academicismo

4 Usaremos o termo Diretrizes todas as vezes em que fizermos referéncia as Diretrizes Curriculares de
Filosofia do Estado do Parand.
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é queele trata a disciplina escolar como ramificagdo do saber especializado,
tornando-a refém da fragmentagao do conhecimento” (PARANA, 2009, p.
25). Em contrapartida, as referidas Diretrizes apresentam a possibilidade
de o curriculo vincular-se as subjetividades e as experiéncias vividas pelo
aluno. Entendemos a relevancia de uma aula de Filosofia que possibilite
ao estudante de Filosofia do ensino médio uma experiéncia conceitual
da Filosofia, partindo de suas experiéncias pessoais.

As Diretrizes orientam no sentido da divisdo do conhecimento
cientifico estudado, a ser dividido em contetdos estruturantes. “Os
contetidos estruturantes sdo frutos de uma construcgdo que tem sentido
social como conhecimento” (PARANA, 2009, p. 25), com o objetivo de
que “deve ser disponibilizado como contetido ao estudante para que
seja apropriado, dominado e usado” (PARANA, 2009, p. 26). A divisao
em contetdos estruturantes possibilita a superacdo do conhecimento
enciclopédico da Filosofia, uma vez que os conhecimentos a serem
apresentados se dao tematicamente, e ndo de forma linear, conforme a
distribuicao da Histéria da Filosofia. Ensinar Filosofia é uma situacao
complexa porque envolve a superacdo da dicotomia que se estabelece
entre ensinar Filosofia e ensinar a filosofar.

Todavia, é necessario efetuar alguns esclarecimentos e algumas
ampliacdes sobre a aprendizagem filoséfica. Aprender filosofia ou
aprender contetidos conceituais filoséficos remete a um ou outro
dos multiplos territérios filoséficos: a um periodo da histéria da
filosofia, a um problema filoséfico, a obra do filésofo, a uma série
de textos filosoficos etc.., entre os que sera necessario selecionar e
organizar em alguma sequéncia que possibilite a aprendizagem
desejada para o aprendiz. Aprender a filosofar ou aprender
procedimentos e atitudes remete a atividades e disposi¢des plurais
que, para além de algumas basicas indicadas acima, multiplicam-
se e se desenvolvem em métodos e condutas filoséficos que em
ocasides ndo apenas se diferenciam, mas se contrapdem, segundo
distintas escolas ou posturas filoséficas (OBIOLS, 2002, p. 107).

As Diretrizes propdem uma opcao, portanto, pelo ensino de Filosofia
partindo de contetidos estruturantes que, por sua vez, remetam ao
entendimento da Filosofia, tendo como referéncia problemas filosoéficos;
também, como veremos, as Diretrizes enfatizam a importancia do
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contato direto do estudante de Filosofia com o pensamento dos
filésofos, possibilitando ao estudante a criacdo conceitual com base na
interpretacao do contetdo que depreende do texto em estudo.

Tal compreensao supera a visao de ensino de Filosofia estritamente
fiel a um manual, ao abrir-lhe as possibilidades de contato direto com
o que realmente tal filésofo quis transmitir. Um estudo interpretativo
possibilita que o estudante perceba as nuances do pensamento de
determinado fil6sofo, porque os pensadores também divergem de seu
modo de pensar um mesmo problema, se considerados os diversos
momentos de escrita filoséfica de cada pensador. Todavia, as Diretrizes
enfatizam: “Ao conceber o ensino de Filosofia por meio de contetidos
estruturantes, estas Diretrizes ndo excluem, outrossim, absorvem as
divisdes cronolégicas e geograficas” (PARANA, 2009, p. 39). As Diretrizes,
em razado das nuances e das especificidades, elegem os seguintes
contetdos estruturantes: “Mito e Filosofia; Teoria do Conhecimento;
Etica; Filosofia Politica; Filosofia da Ciéncia e Estética” (PARANA, 2009,
p- 40). O aprender Filosofia e o aprender a filosofar expdem-se, no caso,
como estudos inseparaveis, e o professor de Filosofia tem a missdo de
aliar o ensino de Filosofia aos problemas atuais com que o estudante se
relaciona.

Em termos gerais, o ensino de filosofia no nivel médio deve estar
apoiado em algumas preocupagdes que, de modo claro ou confuso,
estao presentes na vida dos jovens, que, para além das diferencas
sociais e culturais, devem construir sua prépria existéncia em
uma sociedade e em uma escola em crise; preocupacoes de tipo
existencial como orientagdo que dardo as suas vidas, no trabalho,
frente a sociedade e a exclusao, frente a politica e aos problemas
da democracia, ao viver o amor e o sexo, ao descobrir a liberdade
e os limites etc. (OBIOLS, 2002, p. 132).

As Diretrizes apresentam a dualidade da presenga/auséncia do
ensino de Filosofia no curriculo do ensino médio brasileiro, oferecendo
o entendimento de que, nos seus primérdios, o ensino de Filosofia esteve
associado ao enciclopedismo dos jesuitas. Junto ao filosofar, os jesuitas
também tinham a missdo de catequizar os nativos, apresentando a
boa nova do Evangelho. Porém, ndo podemos deixar de considerar as
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contribui¢des dos jesuitas na constituicao da educagdo brasileira e para
o proprio ensino de Filosofia.

As Diretrizes relatam o lugar da Filosofia nos diversos momentos
histéricos da educagdo brasileira, desde a Proclamagdo da Reptblica até a
LDB 9394/96; esta, em seu artigo 36, determinou que, ao final do ensino
médio, o estudante deveria “dominar os conhecimentos de Filosofia e de
Sociologia necessarios ao exercicio da cidadania” (BRASIL, 1996). Assim,
o entendimento geral foi de que a presenca da Filosofia e da Sociologia
dar-se-ia de forma interdisciplinar, a fim de possibilitar ao estudante os
conhecimentos necessarios para o exercicio da cidadania.

Ao criar mais espago para as ciéncias humanas no curriculo do
ensino médio, a atual legislacdo volta a reconhecer oficialmente a
importancia da educagdo humanista na formacao dos educandos
desse nivel de ensino, alterando o disposto na lei 5.692/71,
que privilegiava um curriculo centrado nos conhecimentos
tecnolégicos e nas ciéncias naturais em detrimento da area de
ciéncias humanas, que teve seu espago reduzido no curriculo
(ALVES, 2002, p. 96).

Alves nos auxilia na compreensao do que deve ser a Filosofia e a
Sociologia, como possibilidade de exercicio da cidadania:

No aspecto ético ou identidade auténoma, “a cidadania deve
ser entendida como consciéncia e atitude de respeito universal
e liberdade na tomada de posi¢do”. Ao mesmo tempo em que
se vive sob certas normas que devem ser seguidas numa vida
em sociedade, deve-se estar disposto e ter liberdade para criticar
essas mesmas normas, se julgar necessario, agindo sempre, porém,
sob bases orientadas por principios universais e igualitarios.
[...] A filosofia retorna ao nicleo comum do curriculo do ensino
médio nesse contexto, dentre outras coisas, devido ao seu carater
interdisciplinar. Porém, se isto por um lado representa uma
riqueza, por outro traz alguns inconvenientes que podem até
comprometer o status atual que a filosofia tem alcancado nesse
nivel de ensino (ALVES, 2002, p. 47).

O Estado do Parand, antes do ingresso da Filosofia e Sociologia como
disciplinas obrigatérias, pela Lei 11.684 de junho de 2008, aprovou
a Lei n°® 15.228, em julho de 2006, tornando a Filosofia e a Sociologia
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obrigatdrias na matriz curricular do ensino médio. O texto das Diretrizes
(PARANA, 2009) diz que, diante do retorno legal da Filosofia no ensino
médio, surgiu o questionamento: qual Filosofia ensinar? E é nesse
sentido que as Diretrizes querem contribuir com pardmetros de acdo
que possibilitem ensinar Filosofia como uma experiéncia filosofica: “O
ensino de filosofia como criagao de conceitos deve abrir espago para que
o estudante possa planejar um sobrevoo sobre todo o vivido, a fim de
que consiga a sua maneira, também, cortar, recortar a realidade e criar
conceitos” (PARANA, 2009, p. 52). A especificidade apontada pelas
Diretrizes € que o ensino de Filosofia tem algo peculiar, que se realiza
na “relacdo do estudante com os problemas, na busca de solugdes nos
textos filoséficos por meio da investigacao, no trabalho direcionado a
criagdo de conceitos” (PARANA, 2009, p. 53).

Para Walter Kohan, o professor de Filosofia deve ensinar ndo apenas
conceitos abstratos de Filosofia, mas também atuar como um interlocutor
que, primeiramente, realiza uma experiéncia filoséfica do conceito:

A questdo é entdo que: viver a filosofia exige fazer com que
outros sejam participes dela. Trata-se de um aspecto principal do
problema que estamos analisando. Sécrates é também acusado de
corromper os jovens. Se ele tivesse ficado tranquilo filosofando
consigo mesmo, nao teria gerado semelhante inquietacdo na
pdlis. O ponto é que ndo existe essa possibilidade para Socrates.
Segundo a sua compreensdo, filosofar exige haver-se com outros.
Por isso, o choque é inevitavel, porque seu modo de vida afeta
significativamente o modo como outros vivem. De maneira que
Socrates deve responder sobre o impacto de sua vida na vida dos
jovens. Deve fazer-se cargo dos desdobramentos educacionais de
sua arte. Quase como um professor de filosofia de nosso tempo
(KOHAN, 2009, p. 32).

Assim, filosofar ndo significa um ato isolado da atividade de
ensinar Filosofia. O ensinar filoséfico de Sdcrates esta profundamente
articulado com as atitudes de Socrates. Nosso esfor¢o argumentativo, ao
longo de nossa reflexao, persegue a meta de expor que a Filosofia deve
propiciar uma experiéncia filoséfica, superando um ensino de Filosofia
enciclopédico e formalista.

Como ja destacamos, as Diretrizes apresentam varios contetdos
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estruturantes. Dentre eles, escolhemos comentar como a Etica é
apresentada pelas Diretrizes. “ A ética, enquanto contetdo escolar, tem
por foco a reflexdao da acao individual ou coletiva, na perspectiva da
Filosofia” (PARANA, 2009, p. 57). As Diretrizes ainda afirmam: “Mais
do que ensinar valores especificos, trata-se de mostrar que o agir
fundamentado propicia consequéncias melhores e mais racionais que o
agir sem razao ou justificativas” (PARANA, 2009, p. 57).

A experiéncia filoséfica deve possibilitar ao estudante ndo ser
doutrinado sobre determinado tipo de comportamento tido como
aceitdvel socialmente, para que possa aprofundar suas reflexdes sobre
a subjetividade valorativa. Talvez, uma das possiveis utilidades do
ensino de Filosofia seja a sua contribuicao no sentido de a sociedade e
seus individuos poderem pensar a ética na sociedade em que vivemos
e desnaturalizarem o que parece 6bvio.

A filosofia esteve sempre marcada com o estigma do saber inatil.
Mas a defesa heroica de uma sabia “inutilidade” pratica hoje
satisfaz a muito poucos. A “utilidade”, ou melhor, o “sentido”
da filosofia pode consistir, simplesmente, em mostrar que os
conhecimentos, as opinides ou as relacdes estabelecidas nao
sdo naturais, que nao estdo dadas por si. O professor-filésofo
poderia propor perspectivas de andlise que tentem desnaturalizar
0 que parece 6bvio, permitindo assim construir olhares
problematizadores da realidade. A filosofia na escola nunca teria
que ser “mais do mesmo”, ja que lhe é préprio incidir no que ha.
[...] E essencial que haja um lugar e um momento para que, jovens
e adultos, possamos pensar o mundo que vivemos e decidir como
nos situarmos nele. Em definitiva, ndo é outra coisa que reviver a
cada dia a atitude de quem filosofa, que ndo dd nada por suposto
endo se conforma com o que os demais pensem por ele ou por ela
(CERLETTI, 2009, p. 53).

Portanto, para possibilitar que o professor de Filosofia conduza o
estudante do ensino médio a viver uma experiéncia filoséfica, propode-
se uma divisdo para a aula de Filosofia, a saber: mobilizacao para o
conhecimento, problematizagdo, investigacao e criacdo de conceitos.
Assim, o professor deve iniciar sua aula com uma explanagao,
mobilizando o estudante para que pense filosoficamente determinada
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situacdo; posteriormente, ele problematiza, levantando uma questao
filosofica; depois, ele investiga, na Histéria da Filosofia, como
determinado problema foi tratado pelos diversos filésofos ao longo
do tempo; finalmente, ele culmina com a criacdo de conceitos, ou seja,
“o0 ensino de Filosofia deve estar na perspectiva de quem dialoga com
avida” (PARANA, 2009, p. 60). Daf a importancia do texto filosoéfico.

A partir de problemas atuais estudados da Histéria da Filosofia,
do estudo dos textos classicos e de sua abordagem contemporanea,
o estudante do Ensino Médio pode formular conceitos e construir
seu discurso filoséfico. O texto filoséfico que ajudou pensadores
a entender e analisar filosoficamente o problema em questao
sera trazido para o presente com o objetivo de entender o que
ocorre hoje e como podemos, a partir da filosofia, atuar sobre os
problemas de nossa sociedade (PARANA, 2009, p. 60).

Rui Valese observa que é possivel ensinar/aprender Filosofia no
ensino médio, “tomando a leitura do texto filos6fico como tecnologia
central” (VALESE, 2015, p. 17). Nesse sentido, o referido autor ainda
afirma que é necessario superar o pragmatismo vigente no ensino médio,
cujos estudantes buscam uma relacdo utilitaria com o conhecimento,
tendo em vista supor a necessidade direcionada tdo somente a aprovagao
em um vestibular e a uma vaga na Universidade, além de melhorar sua
capacidade de empregabilidade, quando, na verdade, deveria privilegiar
o deslumbramento da experimentacao de navegar por conceitos proprios.

Rui Valese ainda diz que a leitura do texto filoséfico por si sé nao
possibilita a aprendizagem filos6fica, mas “é necessario que a leitura seja
filosofica, para que a aprendizagem também o seja” (VALESE, 2005, p.
18). Esse pensamento converge para as Diretrizes, no sentido de que se faz
necessario provocar, problematizar inicialmente uma questao filoséfica
para que, depois, se possa ler o texto filoséfico e possibilitar, no final,
uma criacao de conceitos por parte do estudante.

Enfim, para finalizar esta secdo, importante destacar que as
Diretrizes norteiam para uma opgao conceitual do ensino de Filosofia
como criagdo conceitual, ao propor um ensino de Filosofia por meio de
contetidos estruturantes, ao invés de uma abordagem cronolégica da
Histoéria da Filosofia. Ao indicar um ensino de Filosofia que supere um
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mero enciclopedismo, assim agimos por entender que tais orientagdes
possibilitam ao estudante do ensino médio, a seu modo, criar conceitos
e recortar a propria realidade. E de grande relevancia a utilizacao dos
textos filoséficos, na medida em que possibilitam uma compreensdo mais
direta ao estudante do pensamento de determinado fil6sofo. Portanto,
as orientacdes contidas nas Diretrizes convergem para o nosso esforgo
argumentativo em defender um ensino de Filosofia como experiéncia
filoséfica, conjugando vida e teoria, levando a assimilacao vital dos
contetidos tedricos da Filosofia.

5 Apresentacao e andlise dos dados

Para a analise dos dados, utilizou-se conceito de Bardin (2011). A
autora enfatiza que a anélise de contetidos é:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando
obter por procedimentos sistematicos e objetivos de descricao dos
contetdos das mensagens indicadores (quantitativos ou nao) que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condicoes
de producao/recepgdo (varidveis inferidas) dessas mensagens
(BARDIN, 2011, p. 49).

Metodologicamente, a organizacdo da andlise processou-se, como
recomenda Bardin (2011), em trés momentos distintos: a pré-analise;
a exploracdo do material; o tratamento dos resultados mediante
inferéncia e interpretacdo. Durante a pré-analise, realizou-se a escolha
dos documentos a serem analisados e a formulagdo de hipodteses e
objetivos. J4 a exploracao do material consistiu na codificagdo, dividindo,
em categorias, as respostas dos estudantes. Culminou com a andlise e a
obtencao de inferéncias, com base nos dados processados.

Os sujeitos da pesquisa apresentaram-se circunscritos a categoria
estudantes do ensino médio do Ntucleo Regional de Educagao de
Jacarezinho do Estado do Parana. Foram escolhidos 340 estudantes,
matriculados em quatro colégios, nos municipios de Santo Antonio
da Platina, Joaquim Tavora, Andird e Cambara. Os dados foram
coletados por meio de questiondrios, estruturados da seguinte forma:
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trés questoes caracterizaram os sujeitos de pesquisa; outras questoes,
sobre a compreensao do estudante em relagdo as aulas de Filosofia,
sobre a compreensdo da ética e dos valores; e o questionamento sobre
como os professores desses alunos iniciam a aula de Filosofia e sobre
a importancia da Filosofia para o cotidiano escolar. Passemos agora a
analise dos dados empiricos obtidos na pesquisa, destacando que nem
todo o questiondrio sera apresentado neste momento, tendo em vista o
limite da exposi¢do em um artigo.

Quanto a caracterizagdo dos sujeitos de pesquisa, concluimos que 335
(97%) situam-se entre 13 e 18 anos; 5 (3%) responderam que tém entre
19 e 24 anos; nenhum entrevistado se identificou em faixa de idade com
mais de 24 anos. Ja em relacdo ao entendimento sobre a aula de Filosofia
que os alunos demonstraram possuir, podemos relatar que 38 estudantes
(11%) registraram que é importante estudar Filosofia, porque ensina
sobre a teoria dos filésofos; 14 (4%) responderam que é um momento
de teoria abstrata, sem nenhuma relacdao com a vida cotidiana; 288 (85%)
responderam que é importante, porque auxilia a pensar e a formular
conceitos sobre o mundo e sobre as pessoas, de acordo com o que os
fil6sofos pensaram. Em nimeros preponderantes (85%), afirma-se que a
Filosofia deve conjugar vida e teoria, sendo uma reflexao sobre a prética
do cotidiano, o que coaduna com as Diretrizes:

Assim, o ensino de Filosofia como criag¢do de conceitos deve abrir
espaco para que o estudante possa planejar um sobrevoo sobre
todo o vivido, a fim de que consiga a sua maneira também, cortar,
recortar a realidade e criar conceitos [...] Essa ideia de criacdo
de conceitos como resultado da atividade filoséfica no Ensino
Médio ndo deve ser confundida com a perspectiva académica
de alta especializagdo, ou seja, o que se pretende é o trabalho
com o conceito na dimensao pedagoégica [...] Existem formas
diversificadas de trabalhar os conhecimentos filoséficos nos
curriculos escolares. Por isso, os contetidos estruturantes devem
ser trabalhados na perspectiva de fazer com que os estudantes
pensem os problemas com significado histérico e social e analisem
a partir dos textos filoséficos que lhes fornecam subsidios para
que pesquisem, facam relagdes e criem conceitos (PARANA,
2009, p. 35).
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O estatuto do conceito de que nos falam Deleuze e Guattari defende
que nao é necessdria transcendéncia para que o estudante possa pensar
sobre os valores inerentes a sua subjetividade. O estudante pode
evidenciar um plano de imanéncia e pensar sobre seus préprios valores,
buscando, conforme nos ensina Nietzsche (1978), uma abordagem sobre
a génese dos valores, sobre quais forcas engendraram, sobre quais
determinaram os valores.

Deleuze e Guattari encerram o capitulo dos conceitos dizendo
que, em toda parte, encontramos o mesmo estatuto pedagogico
do conceito: o conceito com essa multiplicidade, com vérios
componentes que se ligam como que por pontes e sempre dando
conta de um acontecimento por vir. Donde o inigualdvel papel
da filosofia que é o de erigir, construir, criar novos eventos das
coisas e dos seres, novos mundos possiveis. Novas compreensoes
do mundo s6 podem ser filoséficas e que s6 a filosofia pode criar.
Ou o possivel como acontecimento. Os conceitos convocam a
humanidade a um novo mundo. E disso que trata a filosofia
(CRUZ; MOSTAFA, 2009, p. 38).

Outra questdo tratou da importdncia da aula de Filosofia,
considerando a vida diédria dos estudantes. Para 276 estudantes (81%),
a aula de Filosofia é relevante, porque possibilita a interagdo entre
o pensamento dos filésofos e 0 modo como pensamos os mesmos
problemas filoséficos na atualidade; 23 (7%) responderam que a Filosofia
refere-se a outro tempo, que ndo existe relacdo com a realidade atual e,
desse modo, trata-se de um estudo descontextualizado dos problemas
atuais; 41 (12%) afirmaram que desejam aprender Filosofia porque
universidades conceituadas exigem Filosofia em sua prova de vestibular.

Importante ressaltar que grande parte dos estudantes atribui
importancia a Filosofia, tendo em vista a relagdo com a vida cotidiana
dos estudantes, ou seja, a Filosofia ndo se dissocia da vida dos estudantes.
Sobre a relacdo do conceito com a realidade cotidiana e inerente a prépria
existéncia:

Enfim, o conceito néo é discursivo, e a filosofia ndo é uma formacao

discursiva, porque ndo encadeia proposi¢des: é a confusdo do
conceito com a proposigdo que faz acreditar na existéncia de
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conceitos cientificos, e que considera a proposicao como uma
verdadeira “intensdao” (o que frase exprime), entdo o conceito
filoséfico s6 aparece, quase sempre, como uma proposicao despida
de sentido. Esta confusdo reina na légica, e explica a ideia infantil
que ela tem da filosofia. [...] Os conceitos sdo centros de vibracoes,
cada um em si mesmo e uns em relacao aos outros. E por isso
que tudo ressoa, em lugar de seguir ou de se corresponder. Os
conceitos sao totalidades fragmentarias, ndo sao sequer pedacos
de um quebra-cabeca, pois seus contornos irregulares nao se
correspondem. Eles formam um muro, mas é um muro de
pedras secas e, se tudo é tomado conjuntamente, é por caminhos
divergentes. Mesmo as pontes, de um conceito a outro, sdo
ainda encruzilhadas, ou desvios que ndo circunscrevem nenhum
conjunto discursivo. Sdo pontes moventes. Desse ponto de vista,
néo é errado considerar que a filosofia estd em estado de perpétua
digressao ou digressividade (DELEUZE, GUATTARI, 2010, p. 31).

Silvio Gallo afirma que nao é possivel adotar uma didatica geral
para se ensinar Filosofia, na medida em que a experiéncia filoséfica é
sempre uma aventura em que sabemos o momento de partida, como se
relaciona com as subjetividades da vida dos estudantes. Nao sabemos
em que local chegaremos com nossas investigacoes; desse modo, ndo
pode ser pensada sob a 6tica de uma didatica geral, justamente porque
relaciona teoria e vida.

O ensino de filosofia ndo pode ser abarcado por uma didatica
geral, ndo pode ser equacionado unicamente como uma questao
pedagoégica, porque hé algo de especifico na filosofia. Ha algo que
faz com que a filosofia seja filosofia - e ndo ciéncia, religido ou
opinido -, e é esse algo que faz com que o ensino de filosofia careca
também de um tratamento filoséfico, de uma didatica especifica,
para além de toda e qualquer questdo estritamente pedagogica
(GALLO, 2013, p. 53).

Com relacdo a presenca do contetido estruturante - Etica na aula
de Filosofia - 248 (73%) responderam que é importante a existéncia no
ensino médio do contetdo Etica, porque possibilita que o estudante
pense sobre seus proprios valores; 73 entrevistados (21 %) responderam
que sdo tematicas importantes de serem estudadas, tendo em vista um
futuro vestibular; 19 respostas (6%) acreditam que tematicas sobre os
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valores e a ética ndo sdo importantes, porque sdo temas polémicos, e isso
nao deve ser objeto de estudo cientifico.

Nietzsche, no Prefacio de Para a genealogia da moral, demonstra sua
inquietacdo quanto a se evidenciarem as origens dos valores morais
e de inquirir-se sobre as forcas e a relacdo de forcas que engendram
determinados valores a ganharem proeminéncia em detrimento de
outros. Evidentemente que no ensino médio percebem-se os limites
proprios dos estudantes, mas todos sdo convidados a pensar nos valores
como criagdes histéricas, humanas, demasiadamente humanas, e o
resultado de 73% é bastante positivo, uma vez que demonstra que os
estudantes expdem o entendimento sobre a relevancia de se pensar no
valor dos valores vigentes na sociedade.

Meu pensamento sobre a procedéncia de nossos preconceitos
morais - pois disso se trata neste escrito polémico - recebeu na
primeira, parcimoniosa e provisoria expressao naquela coletanea
de aforismos que leva o titulo Humano, demasiado humano.
Um livro para espiritos livres, e cuja redacao foi comecada em
Sorrento, durante um inverno, que me permitiu fazer alto, como
um andarilho faz alto, e abarcar com o olhar vasto e perigoso
pais através do qual meu espirito até entdo fizera sua andanca.
Isso aconteceu no inverno de 1876-1877; os pensamentos mesmos
sao mais velhos. Eram, no principal, j& os mesmos pensamentos
que retomo nas presentes dissertacdes: - esperemos que o longo
intervalo lhes tenha feito bem, que eles se tenham tornado mais
maduros, mais claros, mais fortes, mais perfeitos! (NIETZSCHE,
1978, p. 297).

Com relacdo a avaliacdo de Filosofia, 47 (14%) afirmaram que os
professores exigem dos estudantes que apenas tenham memorizado os
pormenores do pensamento dos filésofos, ou seja, exigem a memorizagao
dos contetidos; 257 (75%) afirmam que os professores exigem, além
da memorizagdo, posicionamento pessoal, e que os estudantes devem
argumentar sobre os conceitos estudados e os objetos de avaliagdo; 36
entrevistados (11%) responderam que os professores nao exigem muito
conhecimento a respeito da teoria dos fil6sofos, e a avaliagdo ocorre
gradualmente, em estilo de marque “X”, modelo similar ao cobrado
nos vestibulares.
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Entendemos que a pratica dos professores (75%) estd em coeréncia
com as orientacdes das Diretrizes, que defende a especificidade da
Filosofia; e isso repercute no processo avaliativo: “ Ao avaliar, o professor
deve ter profundo respeito pelas posi¢des do estudante, mesmo que
nao concorde com elas, pois o que esta sendo avaliado é a capacidade
de argumentar e identificar os limites de posi¢oes” (PARANA, 2009, p.
62). Em outras palavras, as Diretrizes orientam sobre ser relevante fazer-
se um diagndstico inicial do discurso do estudante, identificando-se os
conceitos que esse estudante logrou elaborar durante os procedimentos
de estudo de Filosofia.

O que deve ser levado em conta é a atividade com conceitos, a
capacidade de construir e tomar posicdes, de detectar os principios
e interesses subjacentes aos temas e discursos. [...] A avaliagdo de
Filosofia se inicia com a mobilizacdo para o conhecimento, por
meio da analise comparativa de que o estudante pensava antes e
do que pensa ap6s o estudo. Com isso, torna-se possivel entender
a avaliagdo como um processo (PARANA, 2009, p. 62).

Enfim, asrespostas do questiondrio para osalunos, preponderantemente,
destacam que eles entendem que a Filosofia ndo deve ser algo desligado
da existéncia, que a Filosofia se faz na existéncia humana. Importante
ressaltar, conforme o entendimento de Gallo (2013), que a Filosofia, em
sua especificidade, vai além de uma didatica geral; portanto, o ensino de
Filosofia deve ser pensado como um problema filoséfico, e ndo deve se
desvincular a teoria filoséfica da prépria existéncia, seja de quem ensina,
seja de quem aprende a filosofar.

6 Consideracoes finais

Nosso artigo objetivou problematizar em que medida é possivel
oferecer uma aula de Filosofia como experiéncia filosoéfica, distanciada
do mero enciclopedismo. Evidenciamos que a aula de Filosofia deve
ser entendida como um problema filoséfico. Na qualidade de problema
filosofico, deve ser colocada como um questionamento filoséfico que
nao encontra respostas prontas e acabadas. Deve-se pensar numa justa
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valorizacdo da Histéria da Filosofia, porque, sem a presenca dessa
fundamentacdo tedrica, a Filosofia se tornara um dialogo estéril entre
pessoas. Por outro lado, uma supervalorizagdo da Histéria da Filosofia
pode reduzir a aula a uma mera e enfadonha memorizagdo de sistemas
filoséficos, destituida de problematizagdo filosofica, sem, igualmente, se
culminar numa experiéncia filoséfica por parte dos estudantes.

Nietzsche contribui com nossas reflexdes em duas perspectivas: a
primeira, em relacdo ao seu entendimento da verdade como metafora; a
segunda, em relagdo ao seu entendimento do valor dos valores. Nietzsche
apresenta o questionamento sobre a fixidez conceitual da verdade como
algo absoluto, e que a verdade é metafora que esqueceu sua dimensao de
fluidez. Com relagdo aos valores, Nietzsche problematiza que devemos
pensar no valor dos valores, ou seja, problematizar o valor dos valores,
quais forgas e quais relacdes de forcas engendraram determinados valores
e formulagdes axiolégicas. Na pesquisa de campo, percebemos que a
maioria dos estudantes valoriza a relevancia da presenca dos temas da
Etica no ensino médio, justamente por problematizar a genealogia dos
valores existentes na sociedade.

Deleuze e Guattari nos auxiliam a pensar a aula como experiéncia
filoséfica, como criacdo conceitual. E é justamente esse posicionamento
que as Diretrizes Curriculares de Filosofia do Estado do Parand propdem.
Tanto isso é verdade que, quando se fala sobre a avaliagdo em Filosofia,
as Diretrizes enfatizam que o que deve ser ponderado é a diferenca
entre o discurso que o aluno elaborava antes das aulas de Filosofia e o
discurso conceitual que ele passa a dominar posteriormente. E ainda, o
professor ndo deve avaliar o conteddo do discurso, que pode ser contrario
ao posicionamento do professor, mas a capacidade argumentativa do
estudante. Deleuze e Guattari ainda contribuem com nossa investigagao
na medida em que tratam do plano de imanéncia, questionando toda
a tradicao filoséfica que valorizou a transcendéncia. A Filosofia deve
ensinar a formar conceitos com base na existéncia real das pessoas, do
seu cotidiano.

Os dados empiricos da pesquisa, resultados do trabalho com
estudantes do ensino médio, demonstram que, de modo predominante,
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também os estudantes compreendem a Filosofia como criagdo conceitual,
e também entendem que a Filosofia ndo deve dissociar-se da vida real
de cada educando. Esperamos, em futuras investigagdes, intensificar
estudos a respeito da tematica da aula de Filosofia como experiéncia
conceitual, buscando aprofundar cada vez mais os conhecimentos
tedricos aqui apresentados e outros que pudermos colher ao longo de
estudos que hao de vir, a fim de contribuir com o pensamento de uma
aula que ndo seja enciclopédica.
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